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Resumo: A Avaliacdo em Larga teve sua génese em 1980 através da iniciativa do Ministério da
Educacédo e Cultura e tem como objetivo avaliar a qualidade da educacéo no Brasil. As primeiras
experiéncias da Avaliagdo foi caracterizada pela participagdo ativa dos/as docentes,
pesquisadores/as e estudiosos/as da educacdo. Contudo, com a terceirizacdo dos procedimentos da
avaliacdo, os/as docentes ficaram com a funcéo técnica de aplicar as avaliagbes. Deste modo, o
objetivo deste trabalho é compreender quais sdo os impactos na autonomia docente gerados pela
Avaliacdo em Larga Escala. Para dar conta desta proposta foi realizada uma pesquisa bibliografica no
Portal de Periédico da CAPES, a fim de analisar o que os estudos apresentam em termos de
compreensdes sobre a problematica em questédo. Os estudos analisados sob a Andlise de Contetdo
de Bardin (2004) indicam que os/as docentes possuem uma autonomia limitada diante da avaliagéo
em larga escala.

Palavras-chave: Avaliacdo em Larga Escala. IDEB. Autonomia docente.

Palavras iniciais

No Brasil a avaliagdo em larga escala teve sua génese em 1980 sob iniciativa do Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) em desenvolver estudos abrangentes sobre a qualidade da
educacao no Brasil. A preocupacdao com a qualidade da educacdo, surgiu através do
momento em que ficou notdrio que garantir 0 acesso e a permanéncia dos/as estudantes na
escola, embora necessario, era insuficiente. Neste sentido, além de ser necessério o acesso
e a permanéncia, a oferta de um ensino de qualidade se tornou indispensavel (WERLE,
2011).

O periodo de 1980 foi marcado pelo fim da ditadura militar, momento em que o pais
vivenciava a alta inflagdo e a estagnacdo econémica. Os tensionamentos vivenciados na
educacao foram a baixa produtividade do sistema de ensino, reduzido indice de atendimento
a populacdo em idade escolar, elevados indices de evasao e repeténcia. Logo, 0 processo
de reabertura politica trouxe a tona diversos projetos que haviam sido deixados de lado, em
fungéo da ditatura. Neste sentido, os governos mais comprometidos com as politicas sociais

criaram estratégias de melhorias através da construgdo de novas escolas, manuteng¢do dos
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prédios escolares, planos de carreira, revisdo de curriculo, entre outras. Indubitavelmente,
estas medidas demandaram maiores investimentos no sistema de ensino (WERLE, 2011,
AMESTOY, 2019).

J&, no final da década de 80 o Brasil passou pela chamada crise do Estado que demandou a
adocdo de politicas de ajuste econdbmico e de contengdo de gastos com as politicas
publicas. Deste modo, o Brasil assim como outros paises em desenvolvimento assinaram
um acordo com os organismos multilaterais sob a proposta de ascensdo econémica. Sendo
assim, concordaram em adotar o modelo econémico neoliberal. O neoliberalismo é a busca
crescente pela produtividade, lucratividade e competitividade e, atinge os mercados
regionais, nacionais e internacionais. Tem como caracteristica, prezar pelo recuo do Estado
nos setores sociais, que envolvem a saude e a educacgdo. Em sintese, além de ser uma

teoria econdmica é também uma tecnologia de governo (IANNI, 2004; TEODORO, 2011).

Para os organismos multilaterais, a principal causa da deterioragdo econdémica e social dos
paises € a crise da educacgdo. Estrategicamente, atribuem aos sistemas de ensino a
responsabilidade pelos resultados aferidos nas avaliagbes que monitoram a qualidade da
educacao. Com efeito, as escolas passam a responderem aos interesses do capital, em que
prezam pela performatividade, regulacdo e controle, meritocracia, e obrigacdo pelos

resultados numéricos, como € o caso da avaliagdo em larga escala (MARTINS, 2001).

Neste trabalho concordamos com Saviani (2007) que compreende que escola e sociedade
ndo sdo esferas separadas, mas sim influenciadas uma pela outra. A escola esta inserida
em um contexto social, econdmico, politico, cultural, logo ndo ha como néo sofrer
interferéncias destas esferas. Assim como, acreditamos que ndo ha como esperar que a
escola de conta de todas as mazelas da sociedade, sendo que ela prépria é influenciada
pelo social. Assumimos, portanto, a perspectiva filosofica da Pedagogia Historico-Critica que
se interessa em compreender 0s movimentos sociais, seus aspectos intrinsecos e como a
educacao se insere neste processo. Na préxima secdo apresentamos conceitualizacdes

sobre a Avaliagdo em Larga Escala, bem como seus objetivos e logistica.

Avaliacao em larga escala: breves conceitualizacoes

De acordo com o ja referido, a avaliacdo em larga escala foi construida como ferramenta do
MEC para monitorar a qualidade da educacdo. Ha inUmeras avaliacbes realizadas para
aferir a qualidade do ensino, mas a que sera apresentada aqui € o Sistema de Avaliacédo da
Educacgédo Basica (SAEB). O SAEB é realizado bianualmente e avalia os/as estudantes que
estdo no quinto e nono ano do Ensino Fundamental e no terceiro ano do Ensino Médio, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa com énfase em leitura e de Matematica com énfase em

resolucédo de célculos. Os/as docentes também participam da avaliacdo na medida em que
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respondem a um questionario socioecondmico, que coleta dados demogréficos, perfis

profissionais e de condic¢des de trabalho.

O SAEB da origem ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2007.
Engloba em apenas um instrumento a possibilidade de monitoramento do fluxo escolar e do
desempenho dos/as estudantes. O seu célculo é baseado nos dados de aprovagéo escolar
que sdo obtidos pelo Censo Escolar e nas médias de desempenho dos/as estudantes
obtidas nas avaliagcbes do SAEB (SCHNEIDER; SARTOREL, 2016).

O IDEB néo apenas afere a qualidade da educagdo, mas também assume um papel
importante para a formulagdo, reformulacdo, monitoramento das politicas educacionais em
diferentes esferas da educacgédo tais como na gestdo, curriculo, financiamento, assisténcia
técnica, entre outros. Deste modo, os seus resultados induzem novas politicas ou
programas para atender as necessidades diagnosticadas (SCHNEIDER; SARTOREL,
2016).

Dalben e Almeida (2015) lecionam que embora a avaliacdo seja uma pratica comum as
escolas, a partir das reformas de Estado ela assumiu um papel central, pois estabelece
metas e critérios relacionados ao desempenho dos/as estudantes, através de provas
padronizadas. Deste modo, a avaliagdo da aprendizagem tem outros objetivos e torna-se
elemento primordial na analise, no financiamento dos sistemas educativos e na avaliagao
das politicas educacionais. As escolas, portanto, tém novas atribuicdes, tais como a

inovagdo na organizagao e gestao escolar com o objetivo de obter melhores resultados.

Os resultados que sédo almejados sdo 0os mensuraveis que aferem de modo quantitativo a
qualidade da educacédo e que deixam de lado aspectos subjetivos envoltos no processo.

Lélis e Da Hora (2020, p. 2) refletem que

Os indicadores e indices que medem a qualidade da educagdo sao
pautados em dados quantitativos, ndo consideram as praticas de ensino, 0s
valores construidos coletivamente, 0s processos envolvidos nas
aprendizagens, as condi¢cdes estruturais de realizacdo do trabalho
pedagodgico, as necessidades de quem € avaliado. O referencial de
qualidade nacional — representado pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) — articula dois fatores (fluxo e desempenho) e
divulga bienalmente um resultado, transformando o que deveria servir como
diagnéstico para os sistemas de ensino, em exposi¢cdo negativa, ineficiente
e ineficaz do trabalho realizado nas escolas.

Ademais, as politicas oriundas da Reforma do Estado, dentre elas a avaliagdo em larga
escala, insere as escolas na légica empresarial, que preza pela eficiéncia, eficicia,

competividade e lucratividade. Os/as docentes s&o 0s principais agentes neste processo,
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pois sdo eles que estéo dia a dia em sala de aula e que inclusive preparam os/as estudantes
para as avaliagcbes, visando a melhoria do desempenho dos/as estudantes.

A avaliacdo em larga escala, deste modo, tem o objetivo de regular a qualidade da
educacao para atender os fins econémicos que contribuem para o surgimento de medidas
de mercado na educacdo. Consequentemente, ha a indugdo da competicdo entre escolas,
redes e sistemas. Schneider (2013), em perspectiva semelhante, argumenta que as
avaliagbes tém se tornado ferramenta para a implementacdo de processos de
responsabilizacdo e de prestacédo de contas dos resultados educacionais.

Notoriamente, a avaliagdo em larga escala apresenta consequéncias para as escolas e para
os/docentes. A partir disso, conforme j& mencionado, neste trabalho interessamo-nos em
investigar a autonomia docente face a avaliacdo, a partir dos estudos ja produzidos. Na
proxima secao apresentamos as concepcdes teodricas sobre a autonomia adotadas para

esta reflexao.

Autonomia: conceitos necessarios

O significado etimoldgico de autonomia é “[...] o poder de dar a si a propria lei, autos (por si
mesmo) e nomos (lei)” (ZATTI, 2007, p.12). A autonomia, entretanto, ndo esta relacionada a
um poder absoluto e ilimitado, bem como n&do € sinbnimo de autossuficiéncia. Ela esta
relacionada a uma esfera que € particular ao sujeito, garantida dentro de limites individuais e
coletivos. Portanto, a autonomia esta condicionada aos fatores externos — pelas leis

naturais, civis, convencgdes sociais e pelos individuos (ZATTI, 2007).

Lalande (1999, p. 15) discorre que “[...] autonomia é a condigao de uma pessoa ou de uma
coletividade cultura, que determina ela mesma a lei a qual se submete”. Neste
entendimento, se estende para além da consciéncia dos sujeitos, pois ela se da no mundo,
e por isso, é influenciada por fatores externos. A constru¢do da autonomia envolve dois
aspectos, em que o primeiro € relacionado a liberdade e ao poder de conceber, fantasiar,
imaginar e decidir. J4, o segundo diz respeito ao poder ou a capacidade de fazer. Portanto,
para que de fato exista autonomia, € necesséario que ambos 0s aspectos estejam presentes,

conforme menciona Zatti (2007).

Para Kant (1974) a autonomia esté relacionada a independéncia da vontade do individuo em
relacdo a todo objeto de desejo e da capacidade de se determinar em conformidade com
sua proépria lei, que é a lei regida pela razdo. Kant (1974) entende que a natureza racional
existe como um fim em si mesma, deste modo, 0s seres racionais possuem dignidade
particular e por este motivo, se diferem do restante da natureza, na medida em que séo

livres e autodeterminantes.

Anais do Ill Coléquios de Politica e Gestdo da Educacgao - n.3, 2022, p.109-120 | ISSN:2674-8630




113 Local: UFSCar-Sorocaba (Evento Online) - 24 a 27 de maio de 2022

E vélido destacar que Kant construiu suas concepgdes sobre autonomia a partir das criticas
de posi¢des da sua época, que nomeou como heterbnomas, pois dependiam de interesses
externos derivados de concepg¢des morais e religiosas e que nao permitiam que o individuo
usufruisse da autonomia. A heteronomia &, portanto, o “ser para o outro” e em termos gerais
pode ser entendida como a lei que procede do outro. A sociedade assume papel central nas
manifestacdes da heteronomia, j& que “[...] cada sociedade tem o seu proprio codigo moral e
agimos moralmente na medida em que 0 nNnosso comportamento se ajusta ao codigo da
nossa sociedade” (KANT, 1974, p. 2). Desta forma, o individuo que age pela heteronomia é

aguele que vive as imposi¢ces externas e que ndo segue a sua prépria lei.

A educacéo, de acordo com o autor supracitado (1974), pelo exercicio racional conduz o
individuo a exercitar sua autonomia. Neste sentido, o objetivo principal da educacéo € o de
educar para a autonomia, pois assim o individuo podera fazer uso livre da prépria razao.
Para tanto, a educagdo precisa ser entendida como formag&o e como um processo a ser
percorrido pelo proprio sujeito. Kant (1974) reflete que embora a memorizagdo seja
importante, ela por si s6 ndo basta, pois forma um sujeito sem capacidade de pensar por
conta prépria, o que vai de contraméo a autonomia. Em suma, ndo é necessario apenas

treinar as criangas e sim ensina-las a pensar.

De encontro a essas reflexbes e das realizadas sobre a avaliagdo em larga escala
anteriormente, podemos compreender que a ela gera consideraveis efeitos sob os sistemas
de ensino. Um dos efeitos é a pressdo que recai sobre os/as docentes para que ensinem
visando obter bom desempenho nas avaliacdes. Deste modo, a autonomia docente também
fica limitada diante das predeterminagcfes externas. Na préxima sec¢do discorremos sobre

0s caminhos metodoldgicos utilizados na realizacéo deste trabalho.

Caminhos metodologicos

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, pois se interessa por informacdes
subjetivas e ndo mensuraveis. E de natureza basica, em que seu objetivo é a ampliacdo do
conhecimento. Quanto a sua finalidade, é exploratoria, pois visa ampliar a discusséo sobre a
temética (CRESWELL, 2014).

Para dar conta da proposta em questao recorremos a pesquisa bibliografica, a fim de
verificar se ha estudos que tratam da autonomia docente diante da avaliagdo em larga
escala e se ha o que eles apresentam em termos de resultados. Para tanto, recorremos ao
Catalogo de Teses e Dissertagcbes da CAPES com os seguintes descritores IDEB and
autonomia docente e utilizamos como filtro de busca os dltimos 10 anos. Optamos por

selecionar 10 estudos para discorrer sobre a temética, entretanto, encontramos nove que
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consideramos mais congruentes com a proposta deste trabalho e os analisamos sobre a
Andlise de Conteudo de Bardin (2004).

Autonomia docente: o que dizem os achados?

Quadro 1: Principais Resultados

Titulo da pesquisa -B?.? Autor e Orientador Principais resultados
Para Kant a autonomia se remete & vontade propria. E
governar-se por si mesmo. E a escolha racional e
Anderson Bombarda emocional.

Dilemas e contradi¢es da D J4&, para Freire a autonomia é um processo dialético de

autonomia docente Denis Domeneghetti construcao da subjetividade individual, que depende

Badia das relacgdes interpessoais desenvolvidas no espaco
vivencial. Consiste no amadurecimento dos seres para

si. Vir a ser, ndo ocorre em data marcada.
IDEB, quantificagéo e Autonomia controlada, vigiada e condicionada.
qualidade: avaliagdo de Rubia Mara Ribeiro Dias Docentes submissos as imposig6es do Estado.
desempenho no ensino D Sobrecarga de trabalho.

fundamental e os impactos Adriana Cristina Omena Adoecimento psiquico.
no trabalho docente em dos Santos.

escolas de Araguari — MG
. Silvia Fernandes do Autonomia limitada.
Autonomia: reflexos da - ; . .
) Vale CondigGes de trabalho proporcionam mais autonomia
contemporaneidade na b aos docentes, assim como podem a restringir
atividade docente . . _ ' p air.
Regina Heloisa Maciel.

Autonomia Docente e Ednéia Angélica Gomes Autonomia = liberdade em tomar determinadas acdes
Avalia-BH: Implica¢cbes das D diante daquelas ja preestabelecidas e impostas.
Avaliacdes Externas sobre o Savana Diniz Gomes Docentes em processo de heteronomia.

trabalho dos professores Melo.

Os mecanismos de controle Recursos extras para melhorar o indice de desempenho
nas escolas publicas da Vanessa Vieira Arruda dos/as estudantes, que ndo sado condizentes com a
rede municipal do rio de D realidade da turma ou escola.

janeiro e seus efeitos para a Rafael Bastos. Rede municipal do RJ fere a autonomia docente.

autonomia docente
. S Matusalém de Brito Participantes nao sentem sua autonomia prejudicada,

Tecnologias da subjle_nvagao Duarte pois o entendimento de autonomia que eles tém se

docente nas politicas - PR

e X T refere apenas a interferéncia direta de outros

publicas da educagéo em ~ . . T
: . Jodo Leite Ferreira profissionais em sala de aula.
Minas Gerais Neto
A identidade do professor de Walquiria Silva Carvalho Avaliagao externa como proeulsora da qualidade da
P Borges educacéo.
educacéo basica . -
e o x D Docentes incorporam este discurso, o que gera a
subjetivada pela avaliagdo . . A . . "
. Maria de Lourdes Faria subjetivacao e a retirada da autonomia da sua pratica
externa prova brasil . L
dos Santos Paniago. pedagdgica.
Uso dos resultados das Aisi Anne Ferreira Treinamento dos/as estudantes.
avaliacOes externas em D Silveira Convocacgéao de agentes externos para auxiliar os/as
escolas de uma cidade do docentes.
sul de minas gerais Luana Costa Almeida. Autonomia limitada.
O estilo profissional docente Elaine de Holanda Contexto neoliberal prejudica a autonomia e a
Sto protiss Rosério criatividade das docentes.
— a interferéncia do IDEB na .
L T Trabalho docente semelhante ao trabalho fabril.
Atividade de duas . - -
- Laura Cristina Vieira Treinamento dos/as estudantes.
professoras em Macei6/AL Pizzi

Fonte: as autoras (2022).

A Dissertagcao de Anderson Bombarda apresentou como objetivo geral “[...]Jproblematizar o
papel da escola e do docente para a constru¢do de uma educacdo autbnoma, opondo-se as
heteronomias formativas do sistema capitalista, criador de desigualdade através do
processo hegemdnico burgués” (BOMBARDA, 2018, p. 8). Os resultados da sua pesquisa

apresentam a concepcao de autonomia sob a perspectiva de Immanuel Kant e Paulo Freire.
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De acordo com Bombarda (2018), para Kant o papel da educacdo é o de encaminhar os
individuos para a construgdo da racionalidade — um ser humano que reflete sobre a praxis e
ndo se influencia por antagonismos dentro das diversidades existentes em uma sociedade.
Discorre que Kant compreende que a educacdo deve proporcionar aos alunos licdes de
experiéncia e projetos de razéo, pois além de se basear no raciocinio puro, € necessario, no

viés de Kant, que o estudante adquira vivéncias autbnomas (BOMBARDA, 2018).

J4, a concepcao de Freire sobre a autonomia apresentada por Bombarda (2018) € de que a
autonomia é um processo dialético de construcdo, em que O sujeito constréi sua
subjetividade individual. A autonomia depende das relagdes interpessoais que sao
desenvolvidas no espaco vivencial. Por consistir no amadurecimento dos seres para si,

como um auténtico vir a ser, ndo ocorre em data marcada.

A dissertagéo de Dias (2014, p. 15) objetivou “Analisar como as avaliagdes de desempenho
discente refletem no trabalho docente e quais os impactos desta interferéncia”. Os achados
da pesquisa indicam que o trabalho docente vive um periodo de mudancas e adaptacdes
gue séo oriundas do mundo do trabalho, em que a organizacdo escolar transita entre o0s
modelos de producdo de mercado. Outros dados apontam para o grande numero de tarefas,
cobrancga interna e externa, responsabilizacdo, medo, angustia, adoecimento mental etc.,
gue os/as docentes estdo expostos. Para Dias (2014) as avaliagbes de desempenho fazem
com o que o/a docente perca o controle sobre o seu fazer laboral e passa a ser submisso as
metas e imposi¢des do Estado. Em sintese, ndo dispem de uma autonomia sobre o proprio

trabalho.

Ja, o estudo de Vale (2013, p. 39) objetivou “Verificar as relagdes entre autonomia
profissional e as condi¢Ges de trabalho em professores da rede publica de ensino da cidade
de Mossoré, Rio Grande do Norte [...]". Os resultados da sua pesquisa sugerem que os/as
professores/as compreendem que embora limitada, eles tém certa autonomia,
principalmente em sala de aula. Contudo, Vale (2013) reflete que acreditar que a autonomia
€ restrita a sala de aula é ilusoério. Os/as docentes compreendem ainda, que a autonomia
docente depende diretamente das condicbes de trabalho que os sédo ofertadas. Deste modo,
a pesquisa aponta que os/as professores/as com melhores condi¢des de trabalho usufruem
de mais autonomia, enquanto os que tém menos condi¢cdes Sao 0s que menos se sentem

autbnomos.

A pesquisa de Gomes (2016, p. 21) apresentou como objetivo geral “Identificar e analisar as
implicacdes do sistema de avaliacdo da educagédo publica da Prefeitura de Belo Horizonte —
Avalia-BH - na autonomia dos professores”. Os achados desta pesquisa apontam que a

maioria dos/as entrevistados entendem que a autonomia docente é vista como a liberdade
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em tomar determinadas agfes diante dos limites que s&o impostos pela gestéo, legislacéo,
prescricdes curriculares, etc. Gomes (2016) pontua que os/as participantes desconsideram
as suas implicagbes nas elaboracdes das leis e considera que 0s sujeitos estejam em um
processo de heteronomia, em que mesmo que identifiguem as imposi¢cdes, ndo se
enxergam como capazes e reivindicar, além de relatarem a desmotivacdo para

guestionarem as imposicoes.

A Dissertagao de Arruda (2018, p. 15) objetivou “[...] Tratar de mecanismo atuais de controle
da escola publica brasileira, especificamente presentes na rede municipal do Rio de
Janeiro”. Os resultados do estudo indicam que a prefeitura do RJ se utiliza de recursos
extras para melhorar os indices da avaliagcdo externa, no entanto, para a autora (2018) estes
investimentos néo sdo condizentes com a realidade dos/as docentes e estudantes, o que
colabora com a insatisfacdo dos/as docentes ja que eles ndo participam das escolhas que
influenciam seu contexto de trabalho. O estudo também sugere que estas formas de
controle sobre o trabalho docente acarretam a perda da autonomia no que diz respeito ao
desenvolvimento pleno do trabalho pedagogico. Por fim, Arruda (2018) menciona que a rede
municipal do RJ limita a autonomia docente ao fazerem imposi¢cbes que ndo s&o

condizentes com a realidade da turma ou da escola.

A Tese de Duarte (2014, p. 37) teve como objetivo “[...] investigar o modo com que as
tecnologias da subjetivacéo nas politicas publicas da educa¢cédo na Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais se efetivam no territério-escola e impactam nos processos de subjetivacao
docente”. No que se refere a autonomia, os achados da pesquisa apontam que embora seja
notdrio a minimizagdo da autonomia, a maioria dos/as docentes ndo se sentem atingidos,
pois o entendimento de autonomia que eles tém se refere apenas a interferéncia direta de
outro profissional em seu trabalho cotidiano. Duarte (2014) reflete que a propria
representacdo que os/as docentes tém sobre a autonomia facilita o acirramento das

tecnologias de subjetivacao.

Borges (2016, p. 12) objetivou “[...] verificar e analisar o discurso existente no campo
educacional que envolve a Prova Brasil [...]". Os resultados da pesquisa de Borges (2016)
sugerem que a avaliagdo externa esta atrelada ao discurso de propulsora da melhoria da
gualidade da educacéo, em que os participantes contribuem com este discurso ao buscarem
atingir as metas estabelecidas pelo Estado. Para Borges (2016) esta € uma forma de
subjetivacdo dos/as docentes, em que ndo apenas sdo subjetivados, mas tém também a

autonomia retirada do seu ambiente de trabalho e de sua pratica pedagogica.
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J4, a Dissertacdo de Ferreira (2016, p. 17) apresentou como objetivo geral “[...] analisar
como as escolas tém utilizado os resultados das avaliagdes externas em seu cotidiano”. A
pesquisa de Silveira (2016) aponta que a autonomia dos/as docentes é limitada, j& que
estes se adequam e constroem acdes para suprir 0s resultados indesejaveis aferidos pelas
avaliagdes. Apontam ainda, que os/as docentes treinam os estudantes almejando bons
resultados e que a escola convoca analistas externos para 0s auxiliarem. Para Ferreira
(2016) este ja € um bom indicativo do quanto a avaliagcdo influencia o trabalho docente e o

guanto eles ndo séo atuantes nas escolhas que impactam em seu trabalho.

Por fim, o dltimo trabalho analisado foi a Tese de Rosario (2019, p. 13) que teve como
objetivo geral “[...] investigar quais as interferéncias do IDEB no estilo profissional de duas
professoras da rede publica de Maceid”. A pesquisa de Roséario (2019) aponta que a
autonomia e a criatividade das docentes tém sido prejudicadas em fungéo das exigéncias do
contexto neoliberal. Apresenta como argumento o fato de as docentes preparem os/as
estudantes para as provas, selecionarem um dia especifico para responder questdes que se
assemelham as das avaliagbes, aplicarem simulados, atribuirem prioridade nas disciplinas
gue sdo avaliadas. Ademais, Roséario (2019) reflete que a atividade docente esta se
tornando igual ao trabalho de operarios de uma fabrica. Neste viés, a avaliacdo em larga
escala insere o trabalho docente em processos meramente técnicos de execucao de uma

funcéo.

Em suma, esta secdo objetivou apresentar a analise dos nove trabalhos selecionados. Foi
possivel compreender que em diferentes contextos de pesquisas, ha aqueles participantes
gue entendem que sua autonomia € limitada e ha outros que ndao compreendem como
restrita, pois a concepgao que eles/as tém de autonomia € a relacionada a sala de aula. Tal
concepcdo corrobora com as imposi¢cdes neoliberais, na medida em que os/as docentes

deixam de ter um olhar critico a respeito de tais imposi¢des e da falta de autonomia.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como propésito apresentar a analise de nove estudos, entre Teses e
Dissertacdes com os seguintes descritores IDEB and autonomia docente. Através destes
trabalhos e da literatura utilizada compreende-se que a avaliagdo em larga escala foi
construida para aferir e monitorar a qualidade da educacédo no Brasil. O SAEB é uma destas
avaliacdes. Aplicado na educacdo basica avalia a aprendizagem dos/as estudantes que
estdo no quinto e nono ano do Ensino Fundamental e terceiro ano do Ensino Médio, nas

disciplinas de Lingua Portuguesa com foco em leitura e Mateméatica com foco em resolucao
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de calculos. O IDEB é o indice derivado do SAEB, e passa a ser visto como sinbnimo de
qualidade.

A avaliacdo se caracteriza por ser padronizada, deste modo, avalia todos/as os/as
estudantes sob um mesmo viés. Com efeito, acaba desconsiderando 0s aspectos subjetivos
que estdo envolvidos neste processo. Além de gerar efeitos para a comunidade escolar.
Tais efeitos sdo a responsabilizacdo dos/as docentes pelos maus resultados aferidos, a
divulgagéo do sucesso ou fracasso da escola — o que acirra a competitividade entre as
instituicdes, sobrecarga dos/as docentes, a insercdo da escola na l6gica empresarial. E,
conforme a anadlise dos estudos nos mostram, a avaliacdo restringe e limita a autonomia
do/a docente, que passa a adaptar o seu trabalho para alcancar bons resultados, por meio
do treinamento dos/as estudantes, aplicacdo de simulados e na énfase nas disciplinas que

sdo avaliadas.

Para finalizar este trabalho aludimos a Zatti (2007) que entende que a escola quando
enfatiza apenas a repeticdo de ideias inertes, impossibilita a participagdo, o debate e a
analise dos problemas. Como consequéncia, o processo educacional se transforma em um
processo mecanico. A escola que poderia proporcionar aos estudantes a construcdo e
producdo de conhecimentos, acaba por colaborar com a exclusédo e com os processos de
desigualdade que séo vivenciados pelos/as estudantes em outras esferas da sociedade. J4,
Paulo Freire (1996) reflete que a educacdo se apresenta contraria a autonomia, tendo em
vista que educa para a passividade e acriticidade. E, destaca ainda, que avaliacbes
guantificaveis sao oriundas da educacéo bancaria, que sdo obstaculos para a emancipacéo

dos sujeitos e do pais.
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