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Resumo: Esse trabalho é resultado da formacao inicial e continuada (FIC) ofertada pelo Instituto
Federal Sul de Minas Gerais Campus Machado, intitulada Educacao Especial e Inclusiva. A partir dos
referenciais tedricos estudados no curso FIC, o referido trabalho objetivou: Discutir a luz do estado da
arte os principais dilemas da educacéo inclusiva na formacéo dos professores. A partir dos textos de
Mantoan (2011), Pletsch (2009), Cavalcante (2011), Castro (2023) e entre outros. Notamos que a
Inclusédo ainda é vista como algo complexo para os professores, pois alegam pouco conhecimento
sobre Educacao Inclusiva. Embora seja vista como desafiadora, a Educacéo Inclusiva é executavel,
pois existe uma legislagéo soélida sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ambas tém em comum
a defesa do acesso ao saber, ao mercado de trabalho e ao desenvolvimento pessoal. Entdo, a escola
ndo deve ser um espaco que reproduz estigmas contra os educandos com deficiéncias. Ao invés disso,
deve ser um ambiente onde esses estudantes terdo acesso as diversas formas de aprender. Por essa
razéo, para que haja Educacéo Inclusiva a escola deve ser um ambiente de trabalho colaborativo, assim
como siga a triade presenca, participacéo, e aprendizagem dos educandos.
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Introducao

Esse estudo originou-se a partir do Curso de Formacédo Inicial e Continuada intitulado:
Educacao Especial e inclusiva ofertado pelo Instituto Federal Sul de Minas Gerais Campus
Machado, no formato online e com carga horaria de 160 horas.

Esse trabalho trata-se de uma revisdo de literatura acerca da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Nesse sentido buscou-se pesquisar 0 que as teorias
afirmam sobre essa discussao. A revisao de literatura é fundamental para as pesquisas, pois,
além de conferir legitimidade cientifica, o pesquisador consegue promover um dialogo entre

os diversos autores (Prodanov; Freitas, 2013).

Dessa forma, esse trabalho tem como objetivo geral: Discutir a luz do estado da arte os
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principais dilemas da educacéo inclusiva na formagéo dos professores.

A educacéo especial no Brasil deu os primeiros passos ainda no século XIX, nos anos 60 foi
denominado de educacao dos excepcionais, no regime militar coronéis e generais dirigiam
essas instituicbes. Nos anos 80 e 90 as pessoas com deficiéncia comegaram a se mobilizar
em féruns lutando por respeito e garantia de direitos (Mantoan, 2011).

No que se refere a educacao inclusiva é unanime entre os professores o reconhecimento de
gue ndo possui conhecimentos suficientes para trabalhar com qualidade dentro dessa
perspectiva (Mantoan, 2011).

Além disso, os professores ndo se sentem capacitados para efetivar a inclusdo, embora
acreditem na sua relevancia (Pletsch, 2009). Fora, a formacdo insuficiente, alguns
professores ndo acreditam que os alunos com deficiéncia conseguirdo aprender (Pletsch,
2009). Entéo, isso mostra que além da falta de formacdo ha também o descrédito, e o

estigma da excluséo ainda presente na educacao brasileira.

A Educacéo Inclusiva é necessaria para que haja educacdo de qualidade para todos. Haja
vista, que os estudantes com necessidades educacionais especiais sao capazes de aprender
desde que receba todas as condi¢des adequadas para a sua aprendizagem. Dessa forma, &
fundamental que os professores compreendam que os educandos com necessidades
especiais conseguem aprender, mas € necessario que o ensino respeite as especificidades
do alunado. Por isso, as escolas precisam oferecer o atendimento educacional especializado
(AEE), em horério diferenciado da turma comum. O AEE n&o é um reforgo escolar, e também
nao é uma atividade desconectada da turma comum, pois, o servico do AEE nédo surgiu a fim
de segregar, mas promover estratégias diferenciadas para os estudantes que aprendem de
formas diferentes. Por essa razdo deve existir comunicacdo entre professores da sala
comum e professores do AEE, (Cavalcante, 2011). A inclusdo se concretiza principalmente

através da parceria entre todos os docentes (Vilaronga; Mendes, 2014).

Este estudo esta organizado nos seguintes topicos: Principios, caracteristicas e diretrizes da
Educacéao Inclusiva, ensino e aprendizagem conforme a abordagem da Educag&o Inclusiva,
os desafios que os professores encontram na sala de aula: TDAH, TEA e consideragbes

finais.
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Principios, caracteristicas e diretrizes da Educacao Inclusiva

Ela deseja se ligar as pessoas e
se magoa quando nao a olha nos olhos,
como frequentemente acontece quando

‘pessoas normais’
encontram as que tém deficiéncias
(Doidge, 2020, p. 301).

Assim, tem sido o dilema enfrentado por pessoas com deficiéncias cotidianamente enfrentam
dificuldades para serem aceitas, a sociedade imp8em barreiras que segregam o lugar delas
na sociedade, seja no trabalho ou na educacgéo, essas enfrentam desafios constantes que
negam os seus direitos, a profissionalizacdo ou a educagdo. Mais do que uma simples
auséncia de olhar nos olhos, as barreiras impostas as pessoas com deficiéncias de certo
modo negam a sua humanidade. “Dai que nesta sociedade os lugares sao ocupados,
preferencialmente, pelos denominados ‘normais’ e tudo para esses converge, como, por

exemplo, educagao, emprego, dentre outros” (Cavalcante, 2011, p. 35).

Segundo Franca (2013) a deficiéncia pode ser compreendida por meio de duas perspectivas:
o modelo médico da deficiéncia e o modelo social da deficiéncia. A primeira: “[...] enquanto
rotula os individuos como inaptos e ignora as estruturas sociais que impedem a participacao
social[...]” (Franga, 2013, p.62). A segunda estd comprometida politicamente com a questéo
enunciando que fora a leséo fisica ha outras barreiras que impedem a participacao dessas
pessoas na sociedade, geralmente 0s estigmas se sobrepem sobre as capacidades
profissionais. Outrossim, 0 modelo social da deficiéncia defende que as pessoas com
deficiéncia podem ser independentes, e consequentemente ter acesso a educacao de

qualidade e a profissionalizagéo.

Nesse sentido, entende-se que h& duas percepgBes acerca da deficiéncia: uma que
determina gque os sujeitos com deficiéncias estao incapacitados para o mercado de trabalho,
e outra que denuncia os estigmas enfrentados pelos sujeitos com deficiéncia, defendendo
que fora a leséo fisica existe uma barreira maior, o preconceito, que impede que essas

pessoas tenham acessos aos mesmos direitos das pessoas que nao tem deficiéncia.

Contudo, apesar de todas as atitudes capacitistas, preconceituosas e excludentes que
negam os direitos as pessoas com deficiéncias, ao longo dos anos vem nascendo uma

preocupacdo sobre o lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade. Diante disso foram
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criadas politicas nacionais de educacédo especial e inclusiva.

O objetivo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva é promover ‘o acesso, a participagcdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais (...)” (Almeida, 2013, p. 229).

Dessa forma, a finalidade da Educacdo Inclusiva € promover ndo somente o acesso das
pessoas com deficiéncias as instituicbes de ensino, mas também visa garantir que criangas
e adolescentes com necessidades educacionais especiais também possam se desenvolver
intelectualmente. Na perspectiva inclusiva de educagdo, ndo ha didlogo com praticas
pedagdgicas excludentes, todos os educandos sao vistos como capacitados para aprender.
Assim, nessa concepgao: “admitem-se diferenciacdes com base na deficiéncia para permitir
0 acesso aos direitos, e ndo para fins de negar o exercicio deles” (Cavalcante, 2011, p.37).
Portanto, para a Educacdo Inclusiva as diferengcas sé@o valorizadas a fim de que cada

educando possa aprender desde que sejam respeitadas suas especificidades.

De fato, a educacdo inclusiva assume o0 compromisso de romper com 0s estigmas
sustentados pelo modelo médico da deficiéncia que determinavam que estudantes com
deficiéncias estavam incapacitados para aprender (Mantoan, 2011). Desse modo, é

necessario compreender como 0s aparatos legais tratam essa questao:

Art. 1. E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania (Brasil, 2015, p.1).

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 4).

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas
na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a ousadia de rever concepgles e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e
atendendo as suas necessidades (Brasil, 2001, p. 30).

Art. 4. 11l -Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, transversal a todos os niveis, etapas e
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modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (Brasil, 1996,
p.2).

Assim, as legislacbes mencionadas acima tém em comum o propdsito de garantir que as
pessoas com deficiéncias conquistem o seu lugar na sociedade, desde que recebam todos
0s aparatos necessarios e adequados as suas especificidades, uma vez que, as politicas de
inclusdo visa ndo somente a inser¢ao dos educandos nas escolas, mas também busca todas
as alternativas possiveis para que haja o desenvolvimento da aprendizagem desses
educandos.

Além disso, podemos notar que existe uma legislacéo consistente que vem sendo produzida
h& alguns anos, contudo, ainda quando se fala em Educacéo Inclusiva os docentes ainda

afirmam nao saber como pratica-la.

Em certas situagcdes quando recebem criancas com deficiéncias em sala de aula, os
professores revelam despreparo, ndo sabem o que fazer com esse educando. Embora a
legislacdo traga o AEE como fundamental em todas as escolas, em muitas instituicdes de
ensino brasileiras ainda n&o oferecem esse servigo, ou quando tem o AEE, falta profissionais
capacitados para executar atividades coerentes com as necessidades e especificidades dos

educandos.

Portanto, as pessoas com deficiéncias devem ter acesso aos direitos necessarios para viver
com dignidade humana. A sociedade seja através da legislagdo, ou por outros meios
conscientizadores ndo deve permitir que essas pessoas continuem a margem, sendo
estigmatizadas, por isso que é fundamental uma educagéo orientada sob a perspectiva
inclusiva, visto que, a inclusdo promove o acolhimento global e incondicional das pessoas

para além das deficiéncias (Mantoan, 2011).

Ensino e aprendizagem conforme abordagem da Educacao Inclusiva

Ao pensarmos em Educacdo Inclusiva, € fundamental entendermos que esta néo se
concretiza de forma isolada. Educacédo Inclusiva de qualidade leva em consideracgdo, a
participacéo, a colaboracéo de todos os profissionais da escola.

Para a implementacéo da educacéo inclusiva é necessario: a parceria entre os professores
generalistas e especialistas. Os primeiros atuam na sala de aula regular, mas devem possuir

uma formacgado minima em Educacéo Inclusiva. O segundo grupo é formado por professores
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com um nivel maior de capacitacdo em Educacdo Inclusiva. S8o responséaveis pela
orientacdo aos professores, atuam na sala de AEE, produzem recursos didaticos para os
educandos. Essa forma de trabalho, segundo Vilaronga e Mendes (2014), é conhecida como
ensino colaborativo ou coensino. Esse modelo de ensino é indispensavel na promog¢éo de

uma Educacéo Inclusiva de qualidade.

[...]estudos sobre inclusdo escolar tém demonstrado que os profissionais
da escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem
respostas para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos
estudantes e ndo sdo capazes de realizar processos reais de ensino para
alunos com deficiéncia quando trabalham individualmente (Vilaronga;
Mendes, 2014).

De fato, a inclusédo ndo é um trabalho individual, porque exige parceria e colaborag&o entre
os professores. Evitando que haja uma hierarquia entre os professores, pois, o trabalho do
generalista que atua na sala de aula regular, e o especialista em Educacéo Inclusiva que
atua na sala de AEE, sao igualmente indispensaveis para a aprendizagem dos educandos
com necessidades educacionais especiais.

Embora, ha ainda alguns professores que criam uma divisdo de tarefas nessa proposta da

Educacao Inclusiva.

Os professores do ensino regular consideram-se sem competéncia para
atender as diferencas nas salas de aula, especialmente aos alunos com
deficiéncia nas suas salas de aulas, pois seus colegas especializados
sempre se distinguiram por realizar unicamente esse atendimento e
exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos. Ha também
um movimento contrario de pais de alunos sem deficiéncias, que nao
admitem a inclusdo, por acharem que as escolas vao baixar e/ou piorar
ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos
alunos (Mantoan, 2011, p. 6).

Essa viséo hierarquizada sobre a inclusé@o, corrobora para o descrédito e desqualificacéo
dos professores, uma vez que, como foi dito anteriormente a Educacdo Inclusiva nédo

acontece de forma isolada é necessario a criacdo de um ambiente de ensino colaborativo.

No que se refere, a visao das familias sobre a inclusdo devemos considerar que para além
do preconceito, ha também falta de conhecimento, pois, ndo compreendem que as criangas
com deficiéncias sdo capazes e também tém direito a uma educagdo de qualidade, e
consequentemente aprender. Nesse sentido, cabe aos professores informar as familias que
a instituicdo de ensino é adepta da Educacdo Inclusiva, cujo objetivo ultrapassa o
atendimento aos educandos com deficiéncias, somando também a ideia de Educacao

Inclusiva as estratégias que visam superar a evasao escolar, a repeténcia (Mantoan, 2011).
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Outrossim, Mantoan (2011) também destaca que a Educacao Inclusiva ndo é uma utopia, €
um projeto real, e possivel para ser executado.

Outro ponto a ser lembrado é a exequibilidade da inclusdo escolar. E
importante destacar que as transformacfes exigidas pela incluséo
escolar ndo sao utdpicas e que temos meios de efetiva-las. [...] estdo
fundamentados nas teorias educacionais pds-modernas, no
multiculturalismo, e em novos paradigmas que emergem no cenario da
educacéo neste inicio de século (Mantoan, 2011, p. 9).

Sendo assim, considerando que a Educacéo Inclusiva ndo é uma utopia, logo, incluir ndo é
simplesmente garantir a presencga do educando na escola, mas sobretudo garantir que esses

educandos também aprendam.

Por isso € que o curriculo ndo deve ser concebido de maneira a ser o
aluno quem se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um
campo aberto a diversidade. Essa diversidade ndo é no sentido de que
cada aluno poderia aprender contetudos diferentes, mas sim aprender
contelidos de diferentes maneiras (Silva; Moreira, 2008, p.57).

Dessa forma, para ser verdadeiramente inclusiva a educagéo, também deve contemplar por
meio do curriculo ndo somente uma diversidade de saberes, mas também promover diversas
maneiras de aprender. Ou seja, em uma turma diversa e inclusiva, com educandos em
diferentes niveis de aprendizagem ou com diferentes tipos de dificuldades de aprendizagem,
um curriculo homogéneo em uma turma heterogénea néo trara desenvolvimento satisfatério

dos educandos.

Entdo, a educacgdo é de fato inclusiva quando cumpre a triade: presenca, participacao,
aprendizagem. Haja vista, que o educando pode estar presente na sala de aula, mas néao
interage ou é deixado de lado no cantinho da turma, as vezes o educando é participativo mas

nao esta aprendendo (Moreira; Silva, 2008).

Além disso, dentro da perspectiva da Educacdo Inclusiva, cumprindo a triade presenca,
participacdo e aprendizagem, logo nesse cenario aparece a avaliagdo da aprendizagem.
Cumprindo sua funcao para além das provas e notas, mas principalmente acompanhar e

entender o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos.

Como avaliar os educandos com necessidades educacionais especiais? A revisdo de
literatura indica que deve ser uma avaliagdo mediada: “Junto com o estudante significa estar
com ele para compreender seus raciocinios e percursos mentais, para agir de modo

ajustado, em razao de suas demandas” (Marin; Braun, 2018, p. 18). Em outras palavras, o
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professor pode também, auxiliar o educando gravando suas respostas, fazendo a leitura do
texto, escrevendo suas respostas (Marin; Braun, 2018).

Sabe-se que inevitavelmente ao fazer avaliacbes é preciso também dar as notas. Nesse
sentido, segundo Marin e Braun (2018, p.18): “[...Jconsiderar o estudante em relacdo a ele
mesmo, analisando seu proprio desenvolvimentol...]”. Assim, a avaliacdo devera considerar

0 progresso continuo dos estudantes, os avangos conquistados diariamente.

Entre as especificidades da Educacéo Inclusiva, tem-se o Plano Educacional Individualizado
(PEI) como um modo de planejamento diferenciado. Esse plano tem outras denominacdes
como: Plano de desenvolvimento Individualizado (PDI), Plano de desenvolvimento
psicoeducacional individualizado (PDPI). Para Santos (2019, p. 105): “E como uma
possibilidade pedagégica que reside na compreensdao do mesmo como uma bussola
educacional, que descrevera todo o percurso de aprendizagem do aluno com deficiéncia na

direcdo do seu devido desenvolvimento”.

Portanto, o PElI é um plano cuja finalidade é acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos com necessidades educacionais especiais. O PEI é elaborado
de forma colaborativa entre professores da sala de AEE e professor da sala regular, bem
como com a participacdo da familia dos educandos, a fim de que possam também
acompanhar o desempenho do filho ou da filha.

Assim, nota-se que a Educacédo Inclusiva exige uma forma de organizacédo diferenciada,
partindo da perspectiva de um trabalho colaborativo, com uma organizagao curricular que
privilegie as diversas formas de aprender, o educando no centro do processo sendo seu
desenvolvimento da aprendizagem monitorado, o seu desempenho ndo é comparado com o

dos outros educandos, mas séo eles mesmos 0s parametros de comparagao.

Os desafios que os Professores encontram na sala de aula: TDAH, TEA

Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

O TDAH faz parte dos transtornos do neurodesenvolvimento, assim como o Transtorno do
Espectro Autista (TEA); Transtornos especificos da aprendizagem (dislexia, discalculia). Os
transtornos do neurodesenvolvimento impactam o desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos. Causando atraso, prejuizo na linguagem, comunicag¢do, desenvolvimento

intelectual, as caracteristicas aparecem desde a infancia (Rosa; Foz, et al, 2021).

Anais do V Coldquios de Politica e Gestao da Educacao - n.5,2024, p.356-368 ISSN:2674-8630




Tematica: O Estado Brasileiro e o Planejamento Educacional: vozes e solicitagcoes [ 364 |

O TDAH apresenta geralmente as seguintes caracteristicas: desatencado, hiperatividade,
impulsividade. Todas essas caracteristicas devem estar presentes em mais de um contexto
da vida do individuo (Rosa; Foz, et al, 2021). As pessoas que apresentam esse transtorno

comportamental tém dificuldades para se concentrar, muita agitacdo, age sem pensar.

Como consequéncia do TDAH os educandos apresentam baixo desempenho escolar, além
disso sao rotulados como preguicosos e burros, esses educandos vao crescendo com baixa
autoestima, e sem motivacao para os estudos. Nesse sentido, o TDAH é um dos transtornos
do neurodesenvolvimento que podemos encontrar nas salas de aula, entdo, seguindo a
perspectiva da Educacéao Inclusiva devemos planejar estratégias para nao estigmatizar ou
rotular esses educandos como: preguicosos, burros. Rosa e Foz (et al, 2021, p.98) menciona
algumas estratégias para promover a inclusdo para os educandos com TDAH, essas

estratégias ajudam os educandos a superar a desatengao:

Proponha tarefas mais estruturadas, com instru¢cbes breves e
objetivas. Ajude o aluno a estabelecer o passo a passo de sua atividade,
escrevendo, por exemplo, cada etapa na lousa.

Retome, com maior frequéncia, os objetivos da tarefa, porque o aluno
pode apresentar dificuldade para compreender vérias instrugdes ao
mesmo tempo e se organizar.

Reconhega seus avangos, mesmo que pequenos, seu esforco de
maneira verdadeira e, quando possivel, em publico. Isso fortalecera seu
sentimento de autoeficacia, o ajudara a identificar seus pontos fortes e
fard com que se sinta valorizado perante o grupo.

Aponte as dificuldades do aluno de forma especifica. Evite frases
como ‘vocé nunca presta atencao’, ‘vocé sempre se atrapalha’ ou outros
comentarios generalizantes e com juizo de valor. Ajude-o a encontrar o
caminho para supera -las.

Rosa e Foz (et al, 2021,100) também menciona algumas estratégias que podem contribuir

para que os educandos controlem a impulsividade.

Ajude os alunos a perceber e identificar os estados emocionais que
0s deixam menos ou mais impulsivos. Por exemplo, proponha que
cada aluno crie um quadro pessoal com um ‘termdémetro emocional’, onde
ele possa marcar como esta seu estado de animo para ampliar seu
autoconhecimento emocional, aumentando seus recursos de
autorregulacgéo.

Crie um espac¢o de comunicacdo sem expor o aluno mais impulsivo;
estabeleca um codigo com ele que lhe sirva para refletir como esta se
comportando e reconhe¢a com ele a dificuldade de administrar a
impulsividade.

Desenvolva tarefas em grupos, fazendo a rotacdo dos alunos pelos
grupos. A interagdo com diferentes colegas auxilia a regulacdo da
impulsividade.
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Sendo assim, nota-se que as estratégias mencionadas acima ajudam a minimizar os impactos
da desatencdo e da impulsividade. Dessa forma, essas estratégias corroboram com a
perspectiva da Educacdo Inclusiva, que entende que apesar das dificuldades todos os
educandos séo capazes de aprender, desde que sejam oportunizadas as estratégias para que
aprendam de diferentes maneiras. Em outras palavras, os educandos com TDAH devem ter
o direito a um ambiente educativo inclusivo livre de estigmas e rotulacdes que atrapalhem seu

desenvolvimento pessoal e académico.

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O TEA ou autismo € um dos transtornos do neurodesenvolvimento que compromete a
comunicagdo, a intera¢do social, e o comportamento. Os sinais do autismo iniciam antes dos
trés anos de idade, porém, o diagnoéstico formal € apenas concluido quando a crianca chega
aos seis anos de idade, entdo, essa demora do diagnéstico atrasa a escolha das melhores
estratégias que possibilitara o desenvolvimento significativo da crianca autista. Outrossim, o
diagndéstico do autismo é baseado no Manual Diagnéstico Estatistico dos Transtornos Mentais
(DSM -5) (Castro, 2023).
Os autistas apresentam alguns comportamentos atipicos tais como: “atraso na linguagem
verbal, falha em responder seu nome, falta de contato visual e agitagao” (Castro, 2023, p. 29).
De fato, esses s@0 0s primeiros comportamentos a serem observados, sobretudo em
comparacgao as criangas tipicas que conseguem se expressar, responder quando chamam
seu nome, faz contato visual e interage com outras criancas. Outras caracteristicas do TEA
sao:
Movimentos motores, uso de objetos ou fala repetitiva e estereotipada
(estereotipias, alinhar brinquedos, girar objetos, ecolalias). Insisténcia
nas mesmas coisas, adesao inflexivel a padrées e rotinas ritualizadas de
comportamentos verbais ou ndo verbais (sofrimento extremo a pequenas
mudancas, dificuldade com transi¢des, necessidade de fazer as mesmas
coisas todos os dias). Interesses altamente restritos ou fixos em
intensidade ou foco muito maiores do que os esperados (forte apego ou

preocupacéo a objetos, interesse preservativo ou excessivo em assuntos
especificos) (Castro, 2023, p.30).

Nesse sentido, os sinais de autismo aparecem na maneira peculiar de manusear 0s
brinquedos, principalmente os carrinhos, extremo apego a rotina. Interesse intenso por
determinado brinquedo, musica, assunto, objetos incomuns, esses habitos também séo

chamados de hiperfoco.
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Outrossim, o TEA é classificado por niveis. Nivel 1: considerado leve, ndo afeta a linguagem
nem a aprendizagem. Todavia, o diagnostico tardio pode gerar prejuizos na comunicacgao e
no comportamento. Nivel 2: considerado moderado, mesmo com acompanhamento e
intervencdo terapéutica, pode ainda ter obstaculos na comunicacdo, comportamento, e
aprendizagem. Nivel 3: considerado severo com dificuldades graves na aprendizagem,
podendo apresentar mais outra comorbidade, por exemplo TDAH, Transtorno Obsessivo

Compulsivo (TOC), depressao, dificuldades para dormir (Castro, 2023).

Além disso, Castro (2023) chama atencédo para o fato dos autistas do nivel 3 serem vistos
como incapacitados, enquanto os autistas nivel 1, tém o diagndstico invisibilizado, ou seja,
por ser leve acredita-se que nao haverda dificuldades no desenvolvimento. Contudo, uma vez
gue, receberam o diagndstico a despeito do nivel, todos devem passar por intervencéo e

acompanhamento.

No que se refere ao papel da escola no atendimento aos educandos com TEA Debald (2023)
afirma que esse trabalho deve ser feito de forma colaborativa, ou seja, deve existir didlogo
entre professores, familias e a equipe multidisciplinar que atende o educando.

A autora também acrescenta que para conquistarmos os educandos com TEA devemos
observar as suas preferéncias, por exemplo, um aluno autista tem hiperfoco por gatos, entéo,
a partir desse interesse do educando, € possivel inserir os conteddos escolares e
gradativamente o educando vai se envolvendo pelo contetdo porque tem algo do seu

interesse.

Da mesma forma, € importante que os professores fagcam o registro do desenvolvimento do
educando e repasse para 0s demais profissionais que o atende, bem como para as familias
para que em casa fagam a aprendizagem parental, ou seja, deem continuidade as estratégias
que esses educandos estdo aprendendo tanto na intervengao terapéutica quanto na escola.
Pois, nenhum resultado é possivel sem aprendizagem parental, em outras palavras, as

familias devem prosseguir com as mesmas estratégias em casa (Debald, 2023).

Portanto, na 6tica inclusiva de aprendizagem todos os educandos sado capazes de aprender.
Assim, isso também € possivel para os educandos com TEA, € inevitavel que alguns passos
sejam dados como, um diagndéstico precoce, acesso a diversas estratégias que assegure um
desenvolvimento intelectual e pessoal significativo. De acordo com Castro (2023, p.13): ‘O

autismo nao é o problema, mas sim a desinformacao’. De fato, a falta conhecimento gera
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falsas ideias, estigmas, atrasa o desenvolvimento significativo dos educandos. Por essa
razéo, os professores ndo podem mais continuar na desinformagéo a respeito do TEA, uma

vez que, o seu papel é fundamental para o desenvolvimento desses educandos.

Consideracoes finais

Nesse estudo a revisdo de literatura evidenciou que os professores convivem com a
desinformacéo acerca da Educacao Inclusiva. Geralmente a maioria dos professores conclui
as licenciaturas, com pouco conhecimento sobre a inclusdo, e quando procuram formacdes
continuadas ou especializa¢des ainda séo insuficientes, diante da abrangéncia da Educagéo
Inclusiva. Implementar, aprender o que é a Educacéo Inclusiva € um exercicio diario que

exige dos professores observacéo critica, leituras, pesquisas, trocas entre os colegas.

Entdo, considero oportuno ter participado do curso FIC ofertado remotamente pelo
IFSULDEMINAS campus Machado, pois, o que aprendi na graduacgdo foi insuficiente,
reconheco que preciso estudar mais sobre inclusdo, para evitar que no futuro repita 0 mesmo

discurso dos demais colegas de profisséo.

Portanto, a Educacao Inclusiva € uma concep¢do que caracteriza a educacdo como uma
atividade acolhedora, pois, ninguém pode ficar a margem, todos os estudantes sdo capazes

de aprender desde que tenham acesso a diversas formas de aprender.
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