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Resumo: A realidade educacional brasileira durante décadas vem de uma situagao critica vivenciada
por inimeras razdes, necessitando de um olhar minucioso em busca de melhorias no processo
educativo. A situacdo emergencial pandémica (Covid-19) ocorrida no ano de 2020, necessitou de
isolamento fisico e distanciamento social prolongando-se até os anos de 2021 e meados de 2022.
Diante disso, as escolas encerram suas atividades presenciais e migraram para os ambientes virtuais.
Sendo um periodo dificil de trabalhar mediante ao uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDIC), imagina-se que praticas metodolégicas estejam diferentes mediante as
informacdes e experiéncias passadas durante o ERE. Constitui-se das seguintes indagacgfes: é
possivel generalizar a educacgéo basica para um contexto digital? E a profissdo docente mediante a
essa metamorfose, como adapta-se? O estudo objetiva-se relacionar a educacdo antes, durante e
depois da pandemia, trazendo, assim, uma reflexao critica no que concerne os oficios dos docentes.

Palavras-chave: Educacdo Basica. O trabalho docente. Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacéo (TDIC).

Introducao

A calamidade publica enfrentada na pandemia da Covid-19, a0 mesmo tempo que assustou,
acelerou mudangas significativas mediante ao uso das Tecnologias Digitais (TD).
Aparentemente, os recursos emblematizados poderiam ter sua maior relevancia e uso na
proxima década, principalmente na educacdo. Entretanto, por ora, foi usufruida
antecipadamente de forma abrupta com a necessidade do isolamento fisico, necessario no

momento pandémico.

Desse modo, ao retornar com as aulas presenciais (em 2021), devido as insegurangas perante
gravidade da doenca e a rapida disseminacgédo do virus (Sars-Cov-2), aos poucos voltaram a
“normalidade”, com a ilusdo do “distanciamento social” em instituicdes educativas. Exigiu que

o trabalho e atencdo docente fossem desdobradas, na medida em que 50% (cinquenta por
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cento) dos estudantes estavam em sala de aula e outros 50% (cinquenta por cento) assistiam

as aulas remotamente.

Passando-se o caos (ainda em 2021) e enfrentando com cautela, pesquisadores e
especialistas em busca de solu¢des para amanenizar a gravidade da doenca, trouxeram a
“resposta” que a sociedade esperava, as vacinas. No Brasil, houve um “empecilho” por parte
do ex-presidente para realizar a compra de vacinas, mas com muita insisténcia da populacao

e cientistas conseguiram assegurar a populacéo na aplicacao das doses vacinais.

Nesse viés, a educacao ficou comprometida em atender, além das demandas curriculares,
como também as exigéncias momentaneas, seja por meio do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) ou mesclando-se as aulas com os estudantes remotamente e presencialmente no
espaco fisico. Ainda nesse contratempo, coube aos docentes (principalmente) realizarem os
oficios exigidos e buscando adquirir conhecimentos mediante o uso das Tecnologias Digitais
de linformacdo e Comunicacdo (TDIC) e acompanhar o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes diante as metamorfoses deparadas.

E notorio, que a profissdo docente esta sempre tentando se adequar/adaptar a realidade
momentanea. Entretanto, a valorizacdo e 0 reconhecimento, ainda ndo possui uma
visualizacdo merecida, principalmente, docentes da rede de educagdo basica.
Insistentemente, pesquisadores debatem estudos acerca das situagfes enfrentadas, antes

durante e pos periodo pandémico, pouca mudanga — pode-se considerar- foi acrescentada.

Pensando nisso, o0 respectivo estudo, debrucar-se-4 de uma andlise critica a respeito da
profissdo docente, perante a negligéncia ainda enfrentada na educac¢do, mediante aos
aparatos tecnolédgicos a serem utilizados com a finalidade de compreender o quanto esses
recursos podem contribuir cognitivamente no contexto em que se vivencia. Constiui-se das
seguintes indagacdes: € possivel generalizar a educagéo basica para um contexto digital? E
a profissdo docente mediante a essa metamorfose, como adapta-se? Nesse parametro, o
objetivo geral procura apresentar relagcdes no ambito da educacdo e o docente no contexto
em que estd inserido. Obtém-se como objetivos gerais: discussdo antes do periodo
pandémico perante a utilizacdo das TDIC; apresentar experiéncias dos docentes que
vivenciaram o Ensino remoto Emergencial (ERE); analisar a atual conjuntura da educacao

pés-periodo pandémico.

Caminhos metodoldgicos
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, buscando, assim, “descrever um problema de
pesquisa que possa ser melhor compreendido ao explorar um conceito ou um
fendbmeno (Creswell, 2007, p. 88). Analisando e refletindo a realidade cotidiana
perante ao que for descrito e pautado com énfase na educagdo. Como estudo mais

proficuo, averigua-se os documentos regidos pela legislacdo brasileira.

Delineando-se com estudo de caso, o qual “ é usado em muitas situacdes, para
contribuir a0 nosso conhecimento dos fendmenos, individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (Yin, 2015, p. 4). Observou-se
relatos dos docentes de Educacéo Basica de Macei6 (instituicdes pulblicas e privada)?,
em que pontuaram suas experiéncias acerca do ERE entre os anos de 2020/2021.
Como procedimento ético os docentes estéo citados como Professor 1 (rede privada
de ensino), Professor 7 (rede publica estadual) e Professor 13 (rede publica

municipal).
A educacao antes da pandemia

A educacgdo antes da pandemia, principalmente na educacdo basica, tinha seus desafios
perante a realidade, muitas vezes, estrutural como também, profissionais para arcar com as
demandas determinadas “dependendo da realidade socioecondmica da escola e da rede a
qual pertence, outras questdes ainda poderiam ser levantadas, como a falta de limpeza,
a falta de carteiras escolares, insumos para o ensino” (Oliveira, 2020, p. 21). Eo uso e
manuseio de aparatos tecnolégicos em prol do processo de ensino e aprendizagem, nem
sempre era possivel — redes publicas de ensino, especificamente — devido ao descaso dos

recursos a serem usufruidos.

Antes do periodo pandémico, as TDIC vem delineando e moldando a sociedade em busca de
aperfeicoar a vivéncia social, “a ampla utilizagdo de dispositivos digitais moveis para uso
pessoal e profissional maodifica significativamente os diferentes setores da sociedade, como o
econdmico, o politico, o social e o cultural’ (Assis; Almeida, 2020, p. 2). Entretanto, no contexto

da educacao brasileira, a qual ndo consegue acompanhar a evolugdo no mesmo ritmo que as

2 A respectiva andlise, parte-se de um estudo desenvolvido durante o Curso de Mestrado em Educagéo de uma

das autoras.
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TDIC vém desenvolvendo; pelo contrario, a desvalorizacdo educacional limita o acesso aos

recursos digitais.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual representa por meio desse
documento um conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens a serem desenvolvidas em
todas as modalidades de ensino da Educacdo Béasica, em conformidade com a LDBEN e

DCN. Refere-se a inclusdo das TDIC no ambito educativo:

5. compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac®es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,

p.9).

Nesse viés, as TDIC visam contribuir fundamentalmente, no processo cognitivo e ampliando,
assim, o desenvovimento da autonomia, facilitando a comunicacdo e buscando de forma
significativa o protagonismo de quem esta inserido na educagéo. E valido considerar, que a
percepcdo do documento obtém uma clareza no que consiste trazer uma visibilidade ao
entrelacar as TDIC no &mbito educativo, porém, a realidade educacional brasileira vivenciada
parte de uma desigualdade educacional e digital, “as tecnologias a serem inseridas em
instituicdes educativas provém de um processo lento, principalmente no ensino publico”

(Farias, 2023, p.30). Nesse sentido, nem todas as instituicdes educativas sdo contempladas.

Sendo assim, a profissdo docente sempre esta se dedicando a mellhoria na qualidade do
ensino e aprendizagem dos estudantes, enquanto que a auséncia do reconhecimento dos

respectivos profissionais ainda persiste na atualidade. Segundo Farias (2023, p. 25):

z

A formacéo/qualificacdo de docentes é um processo constante e que
necessita de algo mais enfatizado e elaborado perante a realidade que esta
sendo construida. As transformagdes que as TDIC vém intensificando séo
fatores que contribuem para uma educacao tecnoldgica, porém € necessario
investimentos que visem a qualificacdo profissional como também que
atendam & formacgdo de estudantes, possibilitando-os adentrar-se neste

parametro que pode ser proporcionado por meio desses recursos.
Utilizar os recursos tecnoldgicos, pensando no desenvolvimento do processo cognitivo requer
uma cautela mediante a consisténcia da potencializacdo que esses recursos podem oferecer.
Antes da pandemia, a negligéncia na educacdo brasileira ocorre durante décadas,

necessitando sempre de um olhar que busque aperfeicoamento na formacao dos estudantes,

como também educativo que supra as necessidades existentes. Por outro lado, no ambito da
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formacdo/qualificacdo docente obtém-se uma exigéncia em seus oficios, enquanto que o

desrepeito e desvalorizacao profissional acontecem cotidianamente.

Observa-se, ainda, que o documento apresentado pelo CNE n°® 02/2015, o qual define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacgéo continuada, no segundo artigo, apresenta:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagégico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdégicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes vis6es de mundo (Brasil, 2015).

O respectivo documento realca que o trabalho docente deve estar conjugado com as
mudancas cotidianas, envolvendo, assim, conhecimentos que possam adentrar em
entonacgdes didaticas que contemplem o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos e, assim,
possam socializar mediante as metamorfoses corriqueiras. Entretanto, ainda nesse
documento, o processo formativo descrito no art. 5° - ao retratar das TDIC, enfatiza em seus

incisos V e VI, in verbis:

V — a elaboracao de processos de formagéo do docente em consonancia com
as mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformacgfes
gnosiologicas e epistemoldgicas do conhecimento;

VI —ao uso competente das Tecnologias de Informa¢édo e Comunicacgédo (TIC)
para o aprimoramento da préatica pedagdgica e a ampliacdo da formagao
cultural dos(das) professores(as) e estudantes (Brasil, 2015);

O processo formativo docente, passa por citagbes documentais que ndo condiz com a
realidade educacional brasileira. Ora, enquanto que os docentes podem ter durante sua
formagao a consciéncia e conhecimento do uso das TDIC, por outro lado, em sala de aula de
instituicdes educativas, encara-se dificuldades ao tentar trazer os recurso em prol do processo
de ensino e aprendizagem. N&o cabe apenas ao docente tentar adaptar-se as mudancas
cotidianas, mas outros contextos que correspondam ao que esta sendo exigido e colocar em
pauta, e, assim, trabalha-las. Mediante a isso, 0 que eram questdes complexas a serem
solucionadas, durante o periodo pandémico fora intensificada, perante a exigéncia dos

trabalhos docentes,como também participacéo dos estudantes durante o ERE.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Brasil
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Com a eclosdo da pandemia, em que necessitou do distanciamento social e isolamento fisico,
conforme que fora determinado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), insituicbes
educativas da Educacdo Basica ao Ensino Superior, suspenderam as aulas presenciais e
continuaram suas atividades por meio do ERE. Em consonancia com a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO), cerca de 190 paises —
incluindo o Brasil — optaram pelo fechamento das escolas, impactando 70% dos estudantes

do mundo.

No Brasil - um dos Ultimos paises a apresentar os primeiros casos — foi publicado em
marcgo/2020, no Diario Oficial da Unido, o Decreto Legislativo n® 6, em que reconhece, para
os fins do art. 65 da Lei Complementar n® 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado
de calamidade publica, nos termos da solicitagcdo do Presidente da Republica. Diante disso,
os dados iniciais relacionados ao numero de pessoas infectadas foram 529 (quinhentas e
vinte e nove) em 20 (vinte) estados e no Distrito Federal, contabilizando 4 (quatro) mortes
desde a circulagao do virus. A partir disso, 0s nUmeros de casos aumentaram, atingindo todos
os estados e municipios, disseminando o virus entre as pessoas com rapidez e intensificando

0 nUmero de casos e 6bitos.

No ambito da educagéo, docentes e estudantes, tentaram se adaptar a mudancga abrupta da
transposi¢cdo do ensino presencial para o ERE. Instituicdes publicas e privadas, em sua
maioria, aderiram o ERE na tentativa de minimizar os impactos causados pelo distanciamento

e isolamento fisico. Segundo Coscareli (2020, p.15):

O ensino remoto precisou ser feito sem planejamento prévio, sem um
ambiente virtual de aprendizagem escolhido com cautela, sem que os
professores tivessem tempo de se preparar, de produzir e selecionar
materiais e estratégias de ensino adequadas para atividades online. E sem
gue os(as) alunos(as) estivessem previamente de acordo com o
desenvolvimento de atividades em outros ambientes que ndo fossem a
escola e estivessem bem preparados para isso (0 que ndo é trivial nem
simples).

A situacdo emergencial ao migrar para o ambiente remoto, acelerou métodos que
possivelmente, realizariamos em uma década. Os oficios dos docentes foram desdobrados
na medida em que foram exigidos, tanto em seus conhecimentos quanto em seus recursos.
Ministrando suas aulas por meio de webconferéncias, Microsoft Teens, Google Meet, Zoom
e outras plataformas que as instituicbes adotaram. Enquanto que os estudantes, esperava
que assistissem as aulas de suas casas, diante das exposicdes apresentada pelos

docentes.
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Entretanto, é valido considerar que os protagonistas do ERE foram os docentes, além de
buscarem formas e estratégias didaticas visando o processo de ensino e aprendizagem,
lidaram com algumas frustracdes ao tentar trazer a interatividade para suas aulas, como
apresentado pelos seguintes docentes da Educacéo Basica de Maceio:
€ uma lacuna muito grande, o percentual de alunos, sincrona, € muito baixo.
[...] As vezes o0 menino ndo tem acesso, ndo quer participar, € mais
trabalhoso, demanda de uma internet boa, de um aparelho. E outra coisa,
guando eles estdo em casa ou onde quer que eles estejam, tudo que esta
em volta da vida deles, naquele momento seria a aula, mas tudo interfere
(Professor 7). As atividades, provas, avaliagdes acho que é isso que se
coloca (Professor 1). A minha turma é o 5° ano, entédo é uma turma que eles
proprios j& utilizam o celular com uma certa facilidade, mas como eles tém

conexdo ruim, o sinal cai, ai realmente é bastante limitada a interatividade
deles (Professor 13) (Informacgdes verbais).

Os fatos narrados pelos docentes, em que consiste de um da rede privada (Professor 1),
rede publica estadual (Professor 7) e rede publica municipal (Professor 13). Observa-se que
os docentes das redes publicas relataram que as dificuldades foram relacionadas ao
interesse e a conexao de internet. Ja o docente da rede privada, relatou que a interatividade

apenas existiu para procura de informagdes sobre atividades avaliativas.

Nota-se que os docentes frustaram-se com auséncia e falta de interesse dos estudantes,
acarretando, assim, numa desmotivacéo profissional no que tange a docéncia. E valido
considerar, que a desigualdade digital foi escancara nesse periodo pandémico, enquanto o
Professor 1 relatou que os estudantes procuravam para sanar duvidas de “trabalhos”, os
Professores 7 e 13, elencaram a falta de acesso aos recursos para que pudessem
acompanhar as aulas. Em consonancia com Mercado e Mercado (2023, p.92):
Acrescido a esse contexto a desigualdade educacional é aflorada e
agravada, enquanto alguns sistemas de ensino implantam plataformas de
aprendizagem e instrumentalizam os professores para utiliza-las em vérias
redes de ensino o trabalho on-line é realizado via grupos de WhatsApp,
programas de radio e entrega de material impresso as familias, pois nédo

conseguiram superar as dificuldades vivenciadas pelos estudantes sem
acesso a computadores e/ou a internet.

Podemos levar em consideracao o trabalho docente, mediante a figura 1 a seguir.
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Figura 1: Docentes no ERE
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Fonte: Farias (2024).

Observa-se que os docentes trabalharam intensamente realizando oficios por meio dos
préprios recursos digitais, para conseguirem realizar suas aulas, sem apoio institucional.
Como também, as aulas sincronas — no momento em que ocorriam 0s horarios das aulas
presenciais — como assincronas. Nao tiveram privacidade, em que realizavam suas aulas
em suas residéncias, com cameras e sons ligados, enquanto que os estudantes ndo eram
obrigados a permanecerem com as cameras ligadas. As aulas foram unidirecionais, na
medida em que a comunicacgao ficou “limitada” entre estudante e docente, ndo houve um

trabalho colaborativo.

Sendo assim, a figura representa de forma significativa como fora a realidade de lecionar e
vivenciar por meio do ERE, além das preocupacdes da gravidade da doenca. Tudo isso foi
perpassado e pouco visualizado. Se antes da pandemia a situacdo educacional estava
sucateda, durante o periodo pandémico ficou escancarada. Atualmente, pode-se considerar
gue algumas coisas mudaram com relacdo aos recursos digitais, discusséo para a proxima

sesséao.
A educacao depois da pandemia

Diante da era digital que se configura a sociedade, moldando diversos setores — inclusive

a educacdo. Ap6s o periodo pandémico, o aperfeicoamento dos recursos digitais em
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instituicdes educativas esta sendo fomentado cada vez mais. De acordo com Névoa; Alvim
(2021, p. 3):
Vivemos conexdes sem limites, num mundo marcado por fraturas e divisdes
digitais. E preciso enfrentar com lucidez, e coragem, essas tensdes: entre
um empobrecimento da diversidade e a valorizagéo de diferentes culturas
e modos de viver; entre uma diminui¢do da privacidade e da liberdade e a
afirmacado de novas formas de democracia e participacéo; entre a redugéo

do conhecimento ao digital e a importadncia de todo o conhecimento,
humano e social.

E notorio que o periodo pandémico acentuou a necessidade e a facilidade em utilizar as
TDIC no ambito educativo, porém é valido destacar que as tecnologias digitais néo
substituem didaticas utilizadas antes delas, pelo contrario, podem potencializar o processo
de ensino e aprendizagem. Desse modo, é importante ter o conhecimento em como esses
recursos possam ser manuseados de maneira facilitadora e significativa. Entretanto, no
Brasil, incluir os aparatos tecnol6gicos em prol do desenvolvimento cognitivo € necessario

analisar de forma estrutural e cultural diante da realidade vivenciada.

No contexto da cultura digital em que a sociedade esté inserida, no Brasil, em 11 de janeiro
de 2023 sancionou-se a Lei 14.453, a qual institui a Politica Nacional de Educacao Digital
(PNED) e altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional), 9.448, de 14 de marco de 1997, de 10.260, de 12 de julho de 2001,
e 10.753, de 30 de outubro de 2003, visando ampliar projetos, programas e agbes que

contemplem a educagéo digital por meio do apoio do governo federal.

O segundo paragrafo, do respectivo documento, apresenta quatro eixos estruturantes, em

gue o Il corresponde a Capacitacdo e Especializacao Digital, que constitui como objetivo:

garantir a insercdo da educacao digital nos ambientes escolares, em todos
0s niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e

N

informacional e a aprendizagem de computacdo, de programacéo, de
robética e de outras competéncias digitais (Brasil, 2023).

Apbs o periodo pandémico e tudo que fora vivenciado, sancionou-se a Lei 14.453, visando,
assim, integrar a politica da educacéo digital, desde a Educacédo Bésica ao Ensino Superior,
com aperfeicoamentos e conhecimentos no que concerne a realidade momentanea. Porém,
esse exercicio € algo que necessita de cautela e apoio governamental, priorizando, assim a

educacao, tanto ao grupo de estudantes quantos os profissinais da area.

Pensar em um ambiente educativo, com os recursos digitais em sala deu aula, trazendo os
estudantes a utilizarem as TDIC em prol do processo de ensino e e aprendizagem, € uma
ardua misséo que precisa levar em consideracédo a desigualdade social e digital existente

em nosso pais. A respectiva Lei realga entonagfes importantes a serem colocadas em

oo
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pratica, mas as solu¢fes ainda ndo foram prontificadas, como esperava, pelo menos ndo
em instituicbes publicas de ensino (em sua maioria, acredita-se). Na verdade, pouca coisa

foi modificada ap6s o periodo pandémico.

Se por um lado, a Lei 14.453 visa garantir a insercdo da educacao digital nos ambientes
escolares, por outro tem que haver interesse em que contemple e pratique nas instituicoes
educativas. Ainda segundo o Art. 205 da Constituicao Federal de 1988, que diz “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (Brasil, 1988). Sendo, assim, é
necessério pensar em estudantes, docentes e familiares, e, assim, incluir com recursos de

uso, manuseio e conhecimentos ao que concerne o desenvolvimento sécioeducativo.

Nesse viés, o profissional inserido em meio a essas transformag6es é o docente. De acordo
com Ortega; Rocha (2023, p. 2094):

Esse profissional da area educacional se insere num cenario em constante
mudanca, fruto da sociedade tecnoldgica, que alterou todos os espacos de
convivio social e criou um ambiente de aprendizagem constante. E muito
importante que ele domine a comunicag¢éo com o0s estudantes por meio do
computador, notebook ou smartphone e consiga sua atencéo e interesse.

O docente atualmente, acredita-se, que aprendeu a dominar melhor os recursos digitais,
como também os aparatos tecnoldgicos que estdo cada vez mais sendo utilizados em seu
cotidiano. Por outro, acredita-se, que ainda ha docentes que realizam suas didaticas
metodoldgicas da mesma maneira que realizava anteriormente a pandemia, talvez, por ndo
ter se adapatado as mudancas ou ndo ter interesse em manusear as TDIC
pedagogicamente, ndo somente o docente, mas instituicbes educativas precisam adaptar-

se a essas metamorfoses.
Consideracoes finais

Pautar discussfes em que relacione a educacdo em trés periodos requer cautela e analise
mediante aos processos que carecem elos significativos ao desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem. Sendo o0s docentes, os profissionais que perpassam por
dificuldades ao terem que encarar o cotidiano diante das situacdes vivenciadas ao decorrer

das exigéncias demandadas perante as transformagdes corriqueiras.

O respectivo artigo, ilustrou o quanto a educacdo estd negligenciada mediante a

desvalorizacao docente, que ha décadas ndo tem seu trabalho reconhecido, mesmo que
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tenha que se desdobrar em busca de aperfeicoamento tanto em suas praticas pedagogicas

gquanto em um olhar minucioso acerca da aprendizagem dos estudantes.

A formacao/qualificacdo docente em acompanhar a realidade educacional e social, requer
adaptacBes e reflexdes criticas na atual conjuntura, principalmente, apés o periodo
pandémico em que a utilizacdo das TDIC se tornaram essenciais. Ainda, assim, € valido
considerar que 0s respectivos recursos podem potencializar o desenvolvimento cognitivo, e
0 docente receber o apoio necessario, para que possa realizar mediacbes em manusear as
TDIC. O artigo, procura refletir o processo educacional, perante o que fora passado antes,

durante e atualmente em que perpassa por mudangas cada vez mais intensas.
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