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Comunicacao oral: Eixo 10 — Formacéao de Professores

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES SOB
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: DIALOGOS NECESSARIOS

Maria Charleny de Sousa da Silva?!

Resumo: Este estudo é um recorte de um trabalho maior na area da Educacdo. Trata-se de uma
pesquisa exploratéria e desta compartihamos os estudos que realizamos durante a pesquisa
bibliografica, sendo o objetivo principal deste artigo, suscitar reflexdes acerca da formagédo continuada
do professor e a pratica docente inclusiva. Para tanto, realizamos a pesquisa bibliografica em meio
fisico e online sobre o assunto. Apresentamos neste artigo de forma dialogada com os autores suas
ideias e sugestdes para que as formag¢des continuadas alcancem o publico dos docentes que sé@o os
alunos. Destacamos que dentre as deficiéncias e transtornos, o foco da pesquisa é na inclusdo dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que estdo regularmente matriculados no 3°, 4° e 5°
ano do ensino fundamental em escolas de um municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza, no
Cear4, o qual a pesquisadora trabalha como professora da Educacao Bésica.

Palavras-chave: Formacéo Continuada. Educacéo Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Introducao

Proporcionar uma educacéo de qualidade, elevando o nivel de aprendizagem dos alunos tem
se constituido como meta de educadores e governantes. Para tanto, a diversidade, a
heterogeneidade dos alunos em sala de aula, devem ser consideradas na rotina da escola
regular de ensino, na tarefa pedagdgica dos profissionais da educacédo. Junta-se a essa rotina
0 atendimento das singularidades dos estudantes com deficiéncia, no sentido de garantir a

equidade na participagdo de todos nas propostas pedagodgicas dos professores.

Entretanto, consideramos que a pratica docente é desafiadora, haja vista que deve estar
também imbuida desses fatores. Sabemos que apenas a formagéo inicial ndo prepara 0s
professores para os desafios da pratica cotidiana que abrangem, por exemplo, o ensino de
criancas e adolescentes com deficiéncias, de maneira inclusiva (ANDRE, 2016; OLIVEIRA,
2023).
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Mas, a formagé&o continuada de professores seria uma solu¢cdo? Essa formacao intenciona a
abordagem da pratica pedagdgica inclusiva ou ndo? Como se configura o desenvolvimento
profissional docente? S&o alguns dos questionamentos que surgiram a partir das leituras,
debates, reflexbes e vivéncias enquanto professora da rede publica de um municipio da
Regido Metropolitana de Fortaleza, no Ceara.

Relacionada a esta discussdo e considerando importante para as praticas docentes, o
desenvolvimento da formacao que considere a praxis, o ser professor em sua particularidade
e o coletivo, na sistematizacéo de sua aprendizagem, encontra-se a formagéo continuada dos

professores e € nesse aspecto que surgiu meu interesse no objeto de pesquisa.

Enquanto docente, com experiéncia no exercicio da funcdo; com inquietudes, com vontade
de pesquisar, de contribuir com melhorias, bem como com outros estudos relacionados a
formacdo continuada do professor em servico ou formagdo permanente, como alguns
estudiosos conceituam (IMBERNON, 2011).

Assim, configura-se como objetivo principal deste artigo, suscitar reflexdes acerca da
formacdo continuada do professor e a pratica docente inclusiva. Para tanto, realizamos
pesquisa bibliografica em meio fisico e online sobre o assunto. E apresentamos neste artigo
de forma dialogada com os autores suas ideias e sugestdes para que as formacdes
continuadas alcancem o publico dos docentes que séo os alunos, em especifico os alunos
com autismo. Pois, dentre as deficiéncias e transtornos, o foco da pesquisa € na inclusdo dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que estdo regularmente matriculados no
39 4° e 5° ano do ensino fundamental em escolas do municipio o qual a pesquisadora

trabalha.
Referencial tedrico e metodolégico

O referencial tedrico desta pesquisa pautou-se nas categorias: formacdo continuada,
educacao inclusiva, considerando as praticas inclusivas dos professores para com oS

estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para compreendermos a pratica docente com alunos com TEA, faz-se necessario
compreendermos 0 que € esse transtorno. Segundo o Manual Diagnoéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5, classifica 0 autismo como transtorno do espectro autista. O
qual “[...] engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil,

autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
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desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger” (P. 97).

Existem niveis diferentes do transtorno em que a pessoa pode estar situada, segundo DSM-
5, desde o mais severamente acometido, classificado como nivel 3 de suporte, com
necessidade de apoio substancial, até 0 menos acometido, ou nivel um de gravidade, com
pouca necessidade de apoio (APA, 2013 apud COSTA, SCHMIDT & CAMARGO, 2023).
“Dada esta heterogeneidade, pressupde-se que nem todos os individuos com TEA respondem
do mesmo modo a mesma intervengdo, o que impossibilita a aplicacdo de uma Unica
abordagem terapéutica ou pedagdgica. As principais areas comprometidas sédo a
sociocomunicativa, integrando as areas da comunicacdo e socializacdo, e comportamento
(COSTA, SCHMIDT & CAMARGO, 2023, p. 03). Dificuldade de comunicagéo por deficiéncia
no dominio da linguagem e no uso da imaginagdo, padrdo de comportamento restritivo e

repetitivo e dificuldade de socializagéao.

Sob a perspectiva da pedagogia histérico-critica no Brasil, defendida por Saviani (2013),
desenvolveremos as discussfes sobre a formagdo docente, num ambito das correntes
tedricas que sustentam a formacdo de professores, suas teorias e praticas como discute
Gauthier e Tardif (2018), a compor ainda o nosso referencial teérico, e no que diz respeito a
formacdao continuada, buscamos tecer didlogos com estudos de N6voa (1991; 2017), Marcelo
Garcia (1999), Tardif (2002), Oliveira-Formosinho (2009), Imbernén (2011), Pimenta (2012),
Ferreira (2014), entre outros.

Acerca das conexdes entre pratica pedagogica 0 nosso aporte tedrico sera em Freire (1987;
1997), Moura (2004), Perrenoud (2001), Pimenta (2012), Farias e Sales et. al (2011), bem
como em Pimenta (1996), acerca da identidade docente e professor reflexivo. A luz da
perspectiva da pratica inclusiva, buscamos aporte tedrico nos estudos dos autores Falcao,
Oliveira e Oliveira (2022), os quais evidenciam a importancia de formacdes abordarem o tema
da inclusao para “professores em atuacdo e futuros professores da educacao basica”
(FALCAO, 2022).

E importante elencar que o aporte tedrico também abordou documentos oficiais como: LDB
n°® 9394/96, a Proposta para Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da
Educacao Basica (BNC), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular
Referencial do Ceard (DCRC), as OrientagBes Curriculares Prioritarias do Ceard (OCPC),

dentre outros documentos relevantes para o desenvolvimento do estudo.
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Ha vasta a legislacao brasileira vigente e politicas publicas acerca das tentativas de reducao
das desigualdades, de proporcionar a garantia de direitos, a equidade na Educacéo, a
Constituicdo Federal de 1988, preconiza nos artigos 205, “[...] a educagdo como direito de
todos e dever do Estado e da familia”, e o artigo 206, o qual estabelece, entre os principios
norteadores do ensino no Brasil, a igualdade de condi¢cbes para o0 acesso e a permanéncia na
escola (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — 9394/96 (LDB) tem um
Capitulo especifico acerca da Educacdo Especial. Em seu Art. 58, a compreensdo de
educacao especial, € a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), em sua meta 4, aborda a necessidade da educacao
especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do espectro

autista e altas habilidades/superdotacdo em escolas.

Observamos o respaldo legal acerca da inclusédo de criangas e adolescentes com as
deficiéncias explicitadas de serem matriculados e Ihes possibilitar continuidade de estudo no

ensino regular.

Acerca da natureza desta pesquisa, é exploratéria, com énfase na pesquisa bibliografica.
Caracterizando-se como marco de delimitacdo do periodo para selecdo de artigos online
sobre TEA do ano de 2015 a 2024, ano do marco regulatorio da Lei n° 13.146, de 06 de julho
de 2015, a qual Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia).

Destarte, neste artigo apresentamos a pesquisa bibliogréafica. Vale dizer que é parte de um
projeto maior o qual esta em andamento desde 2021 e visa ir a campo, realizar entrevistas
com formadores, representantes da secretaria de educacao, com professores; a escola para
a realizacdo de observacdes, sem interferéncias, apenas como espectadores (GIL, 2008) em

sala de aula no intuito de obter informacdes das intencionalidades pedagogica do professor.

Inclusao de alunos com TEA nas escolas

Observamos no levantamento bibliografico realizado, um aumento expressivo de criancas e
adolescentes com TEA matriculados na Educacdo Basica. Segundo o Censo Escolar da
Educacgédo Basica 2023, o percentual de alunos matriculados em salas de aula comuns, isto
€, com alunos sem as deficiéncias citadas, aumentou gradativamente ao longo dos anos.
Passando de 92,7%, em 2019, para 95% em 2023. (BRASIL, 2023, p. 52 - 53).
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Ao comparar a oferta de educacao inclusiva por rede de ensino, observa-se que hd aumento
de matriculas na esfera publica estadual com 97,8% e na municipal 97,3%, em relacdo a rede
privada, pois do total de 263.874 matriculas da educacédo especial, apenas 148.308 (56,2%)
estdo em salas comuns (BRASIL, 2023).

Apesar do aumento significativo, Falcdo, Oliveira e Oliveira (2022, p. 30), nos chamam a
atencdo para o fato de que

“[...] quando falamos em inclusdo, ainda nos deparamos com indmeros
desafios em sua efetivagcdo, como aqueles referentes as adaptacGes
arquitetdnicas e aos processos pedagogicos e atitudinais. A escola inclusiva
ndo se institui por decreto; € um processo complexo, que exige mudancas
estruturais na organizacao do trabalho pedagogico e nas crencas e sentidos
sobre os estudantes que tém necessidades educacionais especificas”.

De fato, a realidade do cotidiano na escola € desafiadora e complexa, além das adaptacdes
da infraestrutura da instituicdo, quando nao foi construida para, outros fatores devem ser
considerados no planejamento e na pratica do professor, como a especificidade do aluno,

como uma deficiéncia que possui, no caso, 0 autismo.

Apesar do aumento de matriculados em escola regular de ensino, ndo significa que a
interacdo, a socializacdo, o aprendizado, a inclusdo esta ocorrendo. Destarte os autores
Costa, Schmidt & Camargo (Et al, 2023, p. 03), apresentam fatores que podem justificar o
baixo indice de aprendizagem dos estudantes no contexto escolar, assim como os défcits na
oferta do ensino de qualidade e no avanco académico desses estudantes, tais como:

“[...] estagiérios de baixo grau de instru¢éo e sem formacgéao especifica para a
funcdo de auxiliar dos estudantes; retencdo do aluno nos anos escolares por
ndo corresponderem ao sistema de avaliagdo em curso e de anos
subsequentes; baixa frequéncia dos alunos em sala de aula, ocasionando
perda de conteldos pedagdgicos importantes para seu avanco; falta de
adaptacao metodolégica em termos didaticos e na apresentacgao topografica
dos conteldos, falta de conhecimento dos professores sobre o aluno,
caréncia de estratégias de ensino, as proprias concepg¢fes docentes, pouco
uso de praticas validadas, entre outras.

Tal problemética repercutem diretamente na falsa sensacao de inclusdo do aluno com TEA
nas atividades da escola. Superar essa situagdo é um grande desafio, entretanto, quando
efetivamente alcangado, proporciona ndo s6 a esperada aprendizagem, mas também, a
qualificacdo das estratégias do trabalho pedagogico, facilitando o processo de
desenvolvimento dos alunos, na rotina escolar e em todas as dimensdes de suas vidas. Essa
mesma logica se aplica a todos os niveis de ensino, inclusive aos programas de qualificacéo

profissional na perspectiva inclusiva (FALCAO, 2022).
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A relevancia da formacao continuada - um dialogo necessario

Diante do exposto, a formagcdo de professores assume fundamental importancia, “[...]
constituindo-se em importante espaco de reflexdo, construcdo de saberes e préticas
pedagdgicas para a educacéo inclusiva”. (FALCAO, OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2023, p. 31).

Entretanto, segundo o autor André (2018, p. 6), “[...] a docéncia é uma profissdo complexa,
que exige um aprendizado constante e [...], dispor-se a aprender”. Esse mesmo autor elenca
que a formacao continuada implica considerar a aprendizagem do adulto, seus saberes, suas

especificidades.

Para tal, a LDB, n° 9.394 /96, em seu Artigo 61, Inciso I; no Artigo 67, Inciso Il e no Artigo 87.
Explicita, que cabe a “Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério” (BRASIL, 1996). E ainda o Plano Nacional de Educacao (2014-
2024), destacamos que é dada importancia a formacao continuada em sua meta 16: “...]
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagéo béasica formagéo continuada em sua
area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas
de ensino” (BRASIL, 2014, p.15).

Compreendemos que professor é um dos profissionais indispensaveis para o
desenvolvimento de uma sociedade e, isto tornou-se cada vez mais evidente, por exemplo,
no periodo pandémico, com o periodo de isolamento social necessario devido ao Coronavirus
19.

Por isso defendemos a formagdo continuada como politica puablica importante para a
identidade profissional docente, do contrario corroboramos com Corréia (2014, p. 65), “[...]
politicas publicas que ndo priorizam a pesquisa e que nao consideram o papel do professor
como profissional de alto impacto na formacao dos cidaddos para uma sociedade mais justa,
que busca uma cultura de paz, acolhimento a mudanca e superacao de praticas excludentes”,
sdo politicas sem éxito, ineficientes, fadadas ao fracasso. Se pensarmos que qualquer pessoa
pode ensinar, ndo estaremos equivocados! Desde os primérdios as pessoas aprendem uns
com os outros. Entretanto, na educacdo formal apenas o professor, com base na sua
formacdo, em sua especializacdo, no conhecimento dos contetdos e seu aprofundamento,
na metodologia de ensino adotada, podera chegar as complexidades da aprendizagem de

seus alunos.
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Outro fator identificado nas bibliografias consultadas e que ilustra possibilidades de mudancas
nas formacdes continuadas é que o professor consciente, reflexivo, autocritico, deve
perceber-se como agente de seus direitos e deveres, como responsavel por buscar melhorias
em suas praticas pedagogicas, para tanto deve ser inovador e reflexivo, como aponta estudos
de Imbernoén (2011). Questionar as formacgdes, solicitar e sugerir melhorias contribuirdo com

mudancas de paradigmas em relacdo as mesmas.

Segundo o autor, as falhas nesse processo estdo geralmente relacionadas a falta de conexao
entre a realidade da escola e a formacéo, por ndo proporcionarem debates e reflexdes que
haja “[...] deteccao de necessidades coletivas, cultura colaborativa, analise da realidade,
consolidacao de maiorias, [...], com o objetivo de eliminar ao mesmo tempo o0s processos de
atomizacao, corporativismo e individualismo no trabalho individual profissional” (IMBERNON,
2011, p. 112-113).

Apesar de ndo ser um tema novo, a formacao docente no Brasil, “[...] € significativa e tem
relevancia a profissionalidade docente quando consegue relacionar teoria e pratica e
experiéncia profissional para superar os desafios complexos da realidade contemporanea da
profissao professor” (GATTI, 2010 citado por FERREIRA, 2014, p. 46).

Possibilidades da formacao continuada sob a perspectiva da inclusao

Diante do exposto, identificamos na literatura pesquisada e explicitamos a seguir, gue ha sim
possibilidades de mudancas sob a perspectiva da inclusdo, sendo algumas sugestfes ja

mencionadas anteriormente.

e O espaco formativo deve permitir a troca de ideia entre os docentes;

e Deve favorecer o trabalho colaborativo entre professores da sala comum e destes com
os professores da Educacdo Especial (REDIG, MASCARO E DUTRA, 2020 apud
FALCAO, OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2022);

e A garantia de politicas educacionais de promocédo de acesso e a permanéncia dos
estudantes na escola comum;

e Considerar os locus — escola, seu ambiente, a sua realidade, e dos profissionais de
ensino, AEE;

e “Aformacgao docente precisa olhar também para os aspectos subjetivos, e ndo apenas
para a dimensdo técnica” (FALCAO e FERREIRA, 2020, p. 136 apud FALCAO,
OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2022, p. 44);

e Formacdao inicial e formacdo continua de maos dadas — Projetos de Extensdo nas

Instituicbes de Ensino Superior (Formacdo inicial do professor) que possibilite
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vivéncias dos alunos — futuros professores com a realidade dos professores nas

escolas e sua pratica pedagogica sob perspectiva de uma escola mais inclusiva.
Consideracoes finais

Considerando o objetivo deste artigo que foi suscitar reflexdes acerca da formacéo
continuada do professor e a pratica docente inclusiva, a pesquisa bibliografica demonstrou
que para que haja inclusdo, segundo as legisla¢gdes vigentes, de estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo em escolas regulares, faz-

se necessario uma remodelacdo das formagdes dos professores.

Em nada adianta o aumento do quantitativo de alunos diagnosticados com deficiéncias ou
transtornos matriculados em escolas de ensino regular se a sua inclusdo € apenas pro
forma, ndo garantindo que usufrua de todos os direitos que lhes sdo garantidos perante a
Lei.

O professor muitas vezes tém a boa vontade e busca realizar uma educagao inclusiva em
sua sala de aula, contudo, faz-se necessario contar com, além da rede de apoio que é a
comunidade escolar, com subsidios te¢ricos e praticos de atuacdo propiciados pela
formacéo. Oferecer formacao continuada que considere a conhecer a realidade desafiadora
da escola, dos alunos, do professor, seus aspectos subjetivos, a necessidade do trabalho
coletivo, critico e reflexivo, significa potencializar a pratica de professores de sala de aula e

na escola de modo geral, poderemos chegar a escola inclusiva, de fato.
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